Tézisek

A felelet mint miifaj

Az oktatasi rendszer atalakitdsa nem hagyta érintetleniil a kozépfoku tanulményokat lezaro
érettségi vizsgat sem. Az j vizsgarendszer bevezetése eltt az OKEV 2003 méjusaban
probaérettségit tartott, ahol a 11. évfolyamos didkok - akik eldzetesen jelentkeztek a vizsgara -
megismerkedhettek az 0 tipusu feladatokkal, kovetelményekkel. A vizsgaeredmények pedig
jelzésiil szolgaltak a vizsgarendszer kidolgozoinak és a feladatiroknak.

A jelen értekezés célja: a felelet miifajanak leirasa. A korpusz anyaga az OKEV regionalis
vizsgakOzpontjaiban hangszalagra rogzitett vizsgafeleleteibdl véletlenszertien kivalasztott 70
felelet (15 ora).

A feleletet dialogikus mifajnak tekintem, nyelvi eseményként (hymesi beszédeseményként)
vizsgadlom. Az elemzési modszerek nem kotddnek egyetlen tarsalgéselemzési iskoldhoz,
inkabb tobbféle megkozelitést igyekeztem az elemzésbe bevonni.

Az 1. fejezetben bemutatom a nyelvtudomany lehetdségét a feleletek vizsgalatara; a 2.
fejezetben a nemzetkdzi €s hazai szakirodalom alapjan a felelet formai jellemzését irom le; a
3. fejezet kiilonbdzd vizsgdzok ugyanarrol a témardl adott feleleteit tartalmazza; a 4.
fejezetben a tanulok €s tanarok szohasznalataban megjelend alakzatok koziil az eufemizmust,
kicsinyitést és tulzast emeltem ki, valamint azokat a szavakat és szofordulatokat, amelyek
normatorék voltak a vizsgahelyzetben, és a koznapi tarsalgas irdnyaba mozditottdk el az
intézményhez kotott formalis dialogust.

A vizsgélat eredményeként megallapithatdo, hogy a vizsgafelelet a tanorai tanar — didk
interakcid specialis esete. Harom jellemzd szerkezeti egysége van: kérdés — valasz —
értekelés. Amennyiben a valasz késik, a szekvencialanc kibdviil tovabbi kérdésekkel, ameddig
a kivant véalasz meg nem érkezik. A minimalis egységekbdl felépiild feleleteknek a szama
Osszesen kettd volt. A feleletek atlagban 35 fordulobol alltak. A zar6 részek valtozatosabb
képet mutattak, mivel ezekben jobban tiikr6z6dott a tanarok magatartasa, amit befolyésolt az
elhangzott felelet mindsége. A vizsga soran a tanarokat jellemezte a nagyobb aktivitas,
tobbféle beszédaktus jelent meg nyelvhasznéalatukban, mint a didkokéban. Tovabba az is
kideriilt, hogy a tanarok tul sok zart kérdést tesznek fel, amelyek nem igényelnek nagy
kognitiv eréfeszitést, inkabb az adatok szamonkérésére szolgalnak. A didkok egylittmiikodo
szandékat mutatta, hogy az esetek zomében valaszoltak a feltett kérdésekre, amikor elmaradt
a valasz, az a felkésziiletlenségiikbdl fakadt, nem udvariatlansagb6l szarmazott. A tanulok
bizalmas szohasznalatanak egyik oka valdszinli az lehet, hogy a fiatalok kommunikécios
kompetencidja nem megfeleld, nem olvasnak elég klasszikus irodalmat, igy kortarsaik
beszédmodja lesz szamukra a mértékado. Az igénytelen nyelvhasznalat inkabb szociélis
hatter(i probléma.

Munkédmmal a tandr — didk kapcsolat nyelvhasznalatban megjelend valtozatait kivantam
bemutatni, arnyaltabba tenni, mivel megvaltoztatni csak azt tudjuk eredményesen, amit jol
ismertink.



Presentation as a genre

The subject matter of this paper is a discourse/stylistic analysis of students’ and teachers’
speech. The material consist of acoustic recordings of 70 recorded exams and their
transcriptions. My aim is to find out what speech acts are embodied in final exams. I also
discuss basic problems like what general features characterise teacher — student discourse or
to what extent it is possible to delimit figures of speech in live text recordings, whitin context,
at the discourse level. This paper analyses the reflection of dominance in the recorded
conversation as well as tone and style on the basis of various linguistic phenomene.The
regulation of turn taking, initiatives and responses. Participation in the exam involves
interactional work in the display of academic knowledge. Academic information is exchanged
during exam in elicitation sequences composed of three interrelated parts: initiation — replies —
evaluations. If the response anticipated by an initiation is immediately forthcoming, the result
is a basic three-part sequence; if replies do not immediately occur, interaction continues
through extended sequences until the reply called for is obtained. There is some evidence that
teachers ask too many closed and unpoductive questions. Teachers and students mark the
bounderies of interactional sequences. The presence of these boundary markers in the
interaction indicates that participants are orianted toward the sequential and hierarchic
organization of final exam. The presence of this interactional work demonstrates that teacher
— student interaction are rythmic, cooperative activities, involving the complex coordination
of speech. It turns out that control was throughout in the hands of the teachers’. However, the
teachers’ dominant role and strict thematic control was not coupled with a rigid style.



